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L a organizacion didactica y € trabajo escolar merecen ser
replanteados en todos los niveles en pleno siglo XXI. Este
replanteamiento trae apargjada la reforma del curriculo, debido a
factores tales como: la superacién del modelo lineal y acumulativo que
precede a la organizacion de los saberes disciplinares, la superacién de
una vision separatista, individualista y reduccionista de la transmision
del saber, la necesidad y la urgencia de reorganizar en sentido modular
la estructura conceptual y didéctica del curriculum escolar de modo a
establecer un punto medio entre la acumulacion de los conocimientos y
los estilos de personalizacion de los conocimientos y de las experiencias
gue hacen a la calidad de los aprendizajes y de la instruccién, y la
necesidad y urgenciade acercar visiblemente la escuela al trabajo.

De entre todos los modelos curriculares, el curriculo de investigacion
conlleva a plantear el modelo de programacion por niveles de aptitud,
centrado en la teoria vigostkjiana que muestra que la complgjidad global
del vivir y dd trabgjar nos obliga a sustituir € paradigma piagetano
(I6gica = psicologia) por un paradigma aproximativo y relaciona
(seméntica = cultura) en el andlisisy en la explicacién de los procesos
de aprendizaje, sin dejar de considerar el proceso anal6gico y simbdlico
propuesto por Bruner paralainstruccion, de manera a que los docentes y
alumnos recompongan por niveles diferenciades y divergentes la matriz
unitaria de los saberes, de las experiencias y de las formas de vida que
estudian.

UNIHUMANITAS — Académicay de Investigacion N.° 2 (2014) — pég. 111



Samolukievich, V. Planteos tedricos y reflexiones sobre las précticas docentes. Pag. 111-114

Para llegar a perfil formativo integrado, € alumno debe demostrar que
es capaz de lograr €l desarrollo de sus aprendizajes de modo
significativo, entendido que e conocimiento es representado
mental mente de varias formas. enunciaciones, producciones e imagenes
y que dichas enunciaciones estan ligadas entre si en lamemoria en redes
enunciativas conformando un mapa cognitivo.

Las enunciaciones reciben el nombre de conocimiento declarativo,
constituido por clasificaciones de hechos, generalizaciones de codigos,
teorias, acontecimientos y actitudes personales almacenadas en la
memoria a largo término. Las producciones, por su parte, se denominan
conocimientos procedimentales, y pueden desarrollarse y gjercitarse a
través del reconocimiento de modelos y de construccion de secuencias
de operaciones simbdlicas. Y las imagenes son las denominadas:
conocimiento imaginativo heuristico y permiten representar
informaciones constantes en forma anal égica, en cambio de discreta. El
primer tipo asume un rol importante en e pensamiento cientifico y
sistemdtico, su activacion es lenta y consciente y tiene un caracter
relativamente estatico. El segundo opera de modo veloz y automatico,
tiene un caracter més dinamico y esta ligado estrechamente al ambiente
tanto interno como externo de la mente, esta representado por
producciones que son reglas de condicion —accién. El tercero tiene un
rol importante al pensar en relaciones abstractas y permite al sujeto
proyectarse en el futuro y ver sus propias acciones, es lento y favorece la
organizacién y la activacion de los conocimientos declarativo y
procedimental.

Claro estd que la ensefianza tradicional se ha caracterizado por la
predominancia de competencias declarativas donde €l conocimiento, la
cultura y la ciencia han sido considerados cédigos formados por
estructuras de conocimiento y por la accion de que han sido ensefiadas,
aprendidas, memorizadas y aplicadas, arrojando un perfil formativo
desequilibrado del alumno hacia los conocimientos declarativos y €
consecuente efecto de bloquear, inhibir y desviar el potencia de
desarrollo de sus talentos, produciendo experiencias declarativas y
procedimentales que a final resultaran estériles y marcaran su seleccion
social porgue no lograrédn generar model os de identificacién de si mismo
y de dominio de los conocimientosy de las experiencias ni de imagenes
mentales que le permitan direccionar y orientar el propio proyecto de
vida; en este sentido la escuela no ha cumplido su rol de desarrollar
talentos agilizando y guiando la transformacién del perfil formativo
del alumno de “natural” a “experto”.
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La escuela hoy debe promover la construccion de un perfil formativo
orientado a desarrollo de los talentos generando la adquisicion de
dominio de modelos mentales y de esquemas, Yy para ello e docente
debe saber identificar los modelos de experienciay de conocimiento que
el aumno aprende a reconocer después de haberlos aprendido, y con €l
alumno y lacomunidad de referencialos debe procesar o transformar en
trayectos y sistemas de dominio multicultura y multialfabeta,
poniéndolo en condiciones de poder gecutar la maxima cantidad de
conexiones o0 pasaes de una a otra disciplina, sin olvidar que cualquier
proceso de adquisicion de los conocimientos es determinado por los
esguemas ya existentes, a sabiendas que tales esquemas no son siempre
los mismos, estdn sujetos a transformaciones que se dan por
acrecentamiento 0 incremento (acumulacion de informacién en la
memoria que no lleva a cambios estructurales), por puesta a punto
(aprendizeje més significativo que implica cambios reales en los
esguemas que se poseen) y por reestructuracion (que lleva a la creacién
de nuevos esguemas por analogia). Se formara de este modo en €
alumno un mapa cognitivo que es una especie de plano mental de una
zona més 0 menos familiar de la experiencia, formada por el ementos de
informacién de las mas diversas naturalezas, entendido como proceso
cognitivo através del cual la mente organiza sus datos de conocimiento,
es decir, el producto de tal conocimiento o la representacion simbdlica
de un sector de larealidad externa.

Por consiguiente, la escuela debe enfrentarse a un gran reto: no mas
ensefianza de elementos jerarquizados de las disciplinas, sino ensefianza
en trama, que puede establecer relaciones con elementos ya conocidos y
que, a proporcionar nuevos elementos cognoscitivos, busca construir un
tejido de conexionesy por ende aprendizaje sdlido, al mismo tiempo que
favorece la metacognicién; y por su parte, € docente es llamado a
proporcionar modelos que pongan a alumno en condiciones de navegar
entre los conocimientos, y la escuela a proporcionar modelos expertos
de produccion de conocimiento o campos de significado.

Y para que se produzca tanto el desarrollo como el aprendizaje se debe
recurrir a lainteraccién social, mecanismo que funciona de afuera hacia
adentro haciendo uso de la capacidad cognitiva o linglistica, que
promoverd e desarrollo de habilidades multialfabéticas y la actitud
hacia la experiencia de comunicar, en un contexto de intercambio en el
cua intervienen sujetos menos competentes con otros mas expertos en
una suerte de andamio que podra ser progresivamente desmantelado
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cuando € sujeto se vuelve capaz de operar sin ayuda del otro méas
competente.

Con esto se apela a sudtituir la perspectiva formal, secuencia y
jerarquica de representacion de las modalidades de interaccion entre
cultura y aprendizagje, por aguella en la que la mente y la cultura
constituyen juntas un sistema ecoldgico de estructura no jerarquica, no
definida, no vertical, pero si recursiva, relaciona y reticular, de modo a
seguir las lineas de una escuela modular, en la cual los conocimientos
son ensamblados en nexos de relacion entre ambitos disciplinares en un
marco de investigacion y hacia un curriculo integrado, orientado
hacia el logro de una coherencia horizontal del curriculum en un
contexto de trabajo cooperativo y multilateral generado por muchas
fuentes de base de conocimientos entre los docentes a partir de las
distintas materias ensefiadas.

Todo lo expuesto obliga a hacer una mirada interna sobre la gestion de
la escuela (la Universidad) en nuestro medio y €l curriculo en el que esta
inserta, y se concluye que apenas estamos superando €l nivel declarativo
del aprendizagje, es decir, apenas nos estamos aproximando al nivel de
las producciones y muy timidamente, pues aliin no se ha superado el
modelo lineal y acumulativo que precede a la organizacion de los
saberes disciplinares; situacion de la cual se infiere que el modelo de
curriculum en e que se movilizan las fuerzas de la escuela en esta
regién es el que corresponde al de objetivos y/o de producto, en el que
|os docentes siguen haciendo su trabajo en lamisma lineatradicional en
gue lo fueron haciendo desde siempre 0 como les ensefiaron sus propios
docentes; tampoco se puede afirmar la completa ausencia de cambios,
pero creo que ellos apenas constituyen un atisho, carente de orientacion
sblida, y por lo tanto incapaz de desarrollar el aprendizaje por puesta a
punto de los esquemas y mucho menos € aprendizaje por
reestructuracion.

Aungue los aparentes lineamientos del curriculum de nuestro sistema
educativo actual parezcan claros, es necesario redefinirlos, porque se
dice una cosa, pero se hace otra: se habla de curriculo por competenciao
de curriculo de investigacion, pero no se supera la enunciacion de
conocimientos. Esta paradoja no conducira a cambios sustanciales, por
ello hay que replantear el curriculum que tienda a una didactica por
niveles de aptitud, viables de aplicacion y fundado en la interaccion
activa del hacer y del ser del alumno.
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