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Resumen
Este ariculo 22 propone como objelo dar una mirada a 3 cuestidn de “fa construccion del sujeto

pedagdgico”, desde a perspactiva de os fipos de racionalidad implicades en el desarrollo del curriculum
an las praclicas pedagogicas v las acciones educativas que origina. Proceso que por profundidad y
duraciin determina una huella que marca una clerta impronta respecto de [a subjetividad, indniduacian y
sociafizacitn, |a cual crstaiza en (& configuracion de fipos de identidad, resultanies de particulares
vigicnes del hombee del mundo ¥ i sociedad.

Para ta! propdsitn. s& analizan a8 caracleristicas mas relevantes de log enfoques cumicularas en lo que
refiere al fratamienio que hacen de bos componentes esenciales: objelivos, ensefanza, aprendizaje,
metadolcgia ¥ evaluacian, formas oeinberaccion, tc,

Palabras claves: hebitys, campo, discurso curricular dominanie, practica discursiva, enfoqua curricular,
subgelivicad, empoderamiento.

Abstract
Itis the aim of this articls to have & look at the issue of “the construction of the pedagogica subject” from the

paint of view of the different rafionaliies involved in the developmeni of the curmiculum in the teaching
pracices and the sducational actions |t onginates, A process which because of its depth and Huration,
determines a track that signals a certain landency concerning subjacivity, individuation and socialization,
which tecomes visible in the configuration of types of ientity resalting from pasticsw views of man, tha
wiorld and society,

To achieve this aim, tha most relevant features of the currcular approaches are analyzed inconnection with
the treatment they make of thair assential companents: objectives, leaching, learming, methadology and
evaluation, ways of inleraction, efc.

ey words: habitus, field, main curricular discourse, discourse practice, cumicular approach, subjectivity,
ampowermeant,

Introduccion
Ala base da la problemdtica cumicular subyace slempre v por necasidad, ya
sea de un modo implicio o explicito, una particular visiéa de hombre y
sogiedad ideal deseados. De ghi que la finalidad esencial de la cuestion
curricular censista en intantar kansformar, de manera intencicnada, & las
pArsonas a qulenas se les aphicard.

En consecuancia con la respuesta dada a la intermoganie
ceniral, que cuestiona porel tipo de hombre 2 formar,
ga configura por necesidad fogica la pregunta
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por la zeleccidn del contenido cublural requerido para senvir al propdsito central ¥ que en lérminos practicos
nos exhorta v conduce a precisar ;, Qué necesitamos saber para transformamnos en lo que deseamos 7

La sedeccadn ded contenido cultural, al servicio de un delerminado proyects politico, aconamico y social, s2
constiuye comoresuliato de una negociacion enfre Ios grupos investidos de suficients poder para imponer
s intereses ¥ mantener sus privilegios de clase, asi la funcion selactiva del curmicufum es én esencia una
cusstion de poder. El poder se ejerce prefigurando en el cumiculum la formacion de una conciencia, el
dasarolio de una moral, la formacion de un determinado tipe de hombre que seevird a un determinado
proyeciohistdrico-social

Deestemodo, queda establecida la relacian triddica entre poder- saber e idenfidad.

Hipatesis de trabajo; ¢ discurso curmioudar dominante sinve & modelo capitalista de organizacion de la
socsedad v én consecuancia propane ¥ promuave delerminados fipos de subjetividades con el fin de
peovear o8 confinganias humanos necesariog para su diferencial v desigual insercion en los sislemas

productivos.

4 Daqué forma podemas concebir la praclica padagogica?

Entendemos la *practica padagogica” como una “practica discursiva” en la gue tanto & profesor como af
alurnng tenen la posibilidad de emitir discursos linglisticos refenidos al planteamientn de (3 epistéme que
Ios convoca. Ahora Dian, un problama recurrente gue se argina tene gua ver can al ejsrcick practicn de
eupresion de la facultad discursiva, esto es, con el uso que los aclores protagonistas en al encuenirg
educativo hacen de dicha facultad, &! dilema se plantea en términos del peso refative de las voces, qua
ocasiona gue en la dindmica discursiva de una clase, el discurso del profesor e constituys como &l
discurso privilagiante y las voces da los alumnos por lo general queden relegadas al siencio o & una seudo
expresion subordinadaa la voz yal discurso legitimo del profasor.

Uina tecria curricular, perspectiva curricular o enfoque curricular es una forma posible, de significar v de
organizar |os diversos componentes claves dal currloulum v que cristalizan en una singular prascripcion
para organizar y dirigir un conjunto de praciicas educativas de acuerdo a una determinada concepcidn de
hombre y sotedad ideal deseados, en un contexio polifico economico v social particular, En concreto se
iraduce en un moda aspecifien de abordar, enlandery realizar ks practica padagdgica,

“gl curricuium bene significados que van mucho mas aild de squeling a los gue [az teorias frsdicionalas nos
confinaron. Ef currieutum es lugas espacio, femilonn, refacidn de poder, [ trapectora, viae, recomido,
auinbiografia, propia vida, fora de idenfidad, texto, discurso, documenio. El curriciium as documento de
identidad” (Da Silva 2001, pp187).

Asi, nuesira constituciin como sujelos socisles estd direclamente vinculada a esta formacion discursiva,
En ese sentido, nosolros mizmos somos lexo v nuestra biografia, una forma de sedimentacian de
diferenies practicas discursivas.

D este modo. |a coestidn comicular asencial a determinar consigla en establecer cudl as el suj@lo qua se
considera como ideal a formar de donde deriva por necesidad ef tipo de conocimiento legitimo
seleccionado para confribuir a dicha consiruccion y de que modo onganizario para ser transmitide a las
MUEVAS JENaracionas.

L curestidn central v basics de cuslguier feoria def curriewlum es saber cual a2 el conocimisnio que debe
ser ensefiado. , . squé? és lp cueshion cemtral. ;Qué es lo qus “slfas” o ‘ellos” deben saber? [ Qus
conpcimients o saber se considera mmporfants o valido, 0 esencial para gue Merezcs gue 5& fe juzgue parls
e cricuium ?

Mo obstanta, |a pregunta por &l contenido derva siempre por necesidad de una pregunta anterior gue la
pracede y que refiers a ka visidn paradigmatica respecto &l tipo de sujelo v de sociedad que se pretenda
CONE brusir,

En este sentido concordamos plenamente con Da Silva, guien sefala que:

(... ) Enlagtearias del curricuim, sin embargo, la pregunla Jqué? mmes esta separads de ofra pragunia
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¢ Qué es lo gue ellos o elfas deben ser? (. . .| En el fondo de fas feorias def currfoulum hay una cuestidn de
‘identidad™ o de “subjetividad”. (... )(Tomez Tedev Da Siva 2001: 1647
Enfoques Curriculares
Los concaplos centrales ulllizados por [as diferantes perspeciivas curriculares existentss, organizan y
astruciuran nuastra paricutar forma de percir la problematiza educativa que nos ocupa, cristalizando en
una farrna idecidghca de socializacion de los educadores para entender &l sentido da |a pracds edecativa, de
asle modo, las diversas concapluaizaciones representan un campa de posibilidades que se constituyen a
81U V8Z an un campo da posiciones, an i3 que & profescr requiers iomar conciencia raspecio de su particular
posiclonamienio en & campo, asto melca la necesidad de llevar al plang de la reflexion critica concents su
mido 08 posickan rspecio a los diferentes acarcamienios discursivos sobre ias relaciones entre la escuela
yla sociadad y 2u conexidn esiratépica entre poder- sabar e identidad.
Daveler ie racionalidad que subyace 8 un curricutum, las intencionalidadas implicias, |a pretensidn del
Estado o los grupos de poder vinculados a su definicion, nes permite adentrames en la comprension de un
campo oe lucha en &l que |3 cullura &5 protagonista cantral. En este sentido, despolitizar o campo ledrico
e I3 educacion ha sido una suerte de armadura que pretandid dar “objethvidad” a las produccionas an dicho
campo. La pedagogie, v en padicular las teorias del cumiculum se presenataban como “aséplicas”,
ncontaminadas. Desde aste lugar, ingresar al analisis oa fas tearias del curicwlum, nos permitican acercar
compransionas. “Al considerar las dislintas formas de alaborar |3 teoria del curriculum y sus parspecthas
malatedricas, enconframos gue difleren en [a manera de endender i ublcacidn social v culteral da fa
aducacitn y la escolanzacion,
Lo sostenido por Kemmis &3 fiusativo de eske punio;
(..)Con el fin de describir 38 diferencias exislentss anire l3s perepactivas anfrentadas en las cuastionss de
la educacion necesiamos examinar o qua hay ‘delras’ de sus alegates y caraclaristicas espacificamente
aducativas, yendo a [as perspectivas mds lundamentales sobre fa vida social”. (5. Kemrmis: 1983)
A nuestro juicio, Ia obra "Conflicting conceptions of cummiculum®, publicada, en |a década de 1370 por los
estadounidenses Efiot Eisner y Elizabeth Vallance nos presenta una descripeion sisiematica de los
enfogues cumiculsres v sus caracieristicas mas relevantes v distintvas respecto de 8 organizacion y
tralamienio de [os componanies cumiculares onientadorss de la accion,
En esta obra, Esner y Vallance sistematizan [as diferentes cormentes y tendencias imperantas en |2 teorla
cumicular modemna e Identifican cnco grandes enfoques aducativos y curriculares: el Raclonalismo
Académico, la Tecnologla Educativa, el Enfogue Cognitive, la Educacidn Personalizada vy el
Raconstruccionigmo Social. En opinidn de @stos autores, el devenir de |a pedapogfa modema, tanto a nival
fadrico comao practice, ha transitade por el orisol de estas cinco grandes parspactivas fadrcas, siempre an
refacion con empos histdricos concretos v caracienzados por contecdoz ideoldgicos especificos,
Sostensmos en consecuencia, que & conceplo de cwricsem s una nocidn dervada de opciones
aprioristicamente determinadas que se configura en la forma de un particular tipo de discurse La
gangapeidn currcular v |a nocidn misma de curriculum as, en cada aplicacidn particular, fundidn de un
conjunto de cpclones valorcas que dependen de concepclones onfoldgicas v epistemoldgicas muy
genarales de sus auiores acerca de [a naturaleza humana, |a sociedad, al desarrollo, e conocimiento y la
educacion. Respects 2 esio Ultimo, resulta Uil destacar of cardcter construide y of desarrolio histérico cel
gaber delimitado por al curricubum, con el fin de develar y dejar en claro que &xdsten distintas posibilidades
d@& organizacicn de esa saber. En siniesis, precisar que en irminos practicos siempre nos enfrentamos &
infinitos modos de organizarla realidad y viswakzar el fendmeno educativo.
A continuaciin caractanzamos brevemente cada uno de estos enfoques y analizamas [a connolaciin @
impicancia tedrico-praclica que en ellos tiens i problermatica del supsto.

El sujeto en ol Raclonalismo Académico

Este enfoque curricular también ha sido kamado "Curticulum Esenciafista”, Academicista o "Curriculum
cenirado en les disciplings de estudio® &t proposilo declarado que se autoimpone as &l da praparar y
facilitar & los jovenes la adgusicion de los instrumentos para participar de @ cultura occidantal, v con allo
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proveerse de |as grandes ideas y objetos culturales que & hombre ha creado. Entérminos practicos se trata
de farmar un hombre culto capaz de apreciar la cuftura v el conocimiento considerado mas valioso de la
humanidad. Estoimphca qua la fumcion central de fa escuela esta centrade en |a transmision de la cultura,
con &l propdsito de integrar a |a nusva generacion a la cultura de 8 socedad modema v de asegurar la
continukdad de [a herencia d2 (a cvilizacidn oceldental ko que lleva a entender el gran énfasis dado por este
enfoque al contenido disciplinar y a |a transmisién ded saber sistarnatizado, la pregunta candral que esta
orieniacion curmicular releva, consiste en determinar (coudl ez el contenido mas valinso que debe ser
ensefiado? Las relaciones enire & profesory sus alumnos son de cardcter verticalista v jerarguizado y el mol
fundamental del profesor consisia en 1s fransmision del saber considerado mas valiose a sus alumnos (sin
luz propia) que sdlo pusden y deben aprendero de &, generando la dependencia y subordinacion
inteleciual, La figura ded massto erudito que dicta clases magisirales con &l médodo preferente de fa
axposicion discursiva moncldgica, en (2 gue se eslablace un lipo de relacion vedical y autoritaria antre
maestro ¥ estudianies promoviendo is obediencia y sumisidn incondicional v acritica a la autoridad del
maEstro poseedordel saber.

En su version mas clasica y pura, este enfoque releva en la formacion del cardcler de los eshudianies para
mioideanics a fravds de la valuntad, |2 vilud v el ngor de la discpling, ilumingdo por & ideal humanistico y
atico segun ka radicidn matafisics religiosa madiaval suropea.

El sujeto en el curriculum Tecnologico de fa Educacion
El enfoque tecnologico imimpe en fa escana educativa impulsado por el creciente proceso Iindusinal
capitalisia y desde su génesis estivo onentado al moideamiento de la conducta productiva de los
individuos, Su médodo preferenie se focaliza en la formulacidn y conbrol riguroso de los objetivos de
instruccion ¥ que sirven de guia para i@ ensefianze, susceptiples de ser reducidos & conductas
cbservablas, a5 gue 8 su ver requieren ser determinadas con exhaustva precision y reforzadas
racurrantemanta para ser madidas y constatadas de la manera mas objstiva posibls,

Ef curriculum e3 visio como un proceso tecnoldgico, como un medio de produccién que busca
detprminados fines preestabiecidos  un modelo educadions andlogo &l industrial. Modelo educativo
orientado & los medios v no 8 los fines de la ensefanza, importa &l como, v &f para qué mas que el gua
ansafiar En la practica se trala de transmilic de modo fragmentaro oeros saberes téonicos,
conocimientos, destrezas y competencias, 3 ravds de un adiestramiento experimental que reguiere dal
usosofistificado defa tacnologia disponibla an cada tempao y fugar.

Respecte del contenido que s2 prvilegia en 2 seleccidn cumricular s8 releva 1 fransmision de
conacimientos 18onicos, provenientes del dmbito cientifico tecnoldgico. La gran pregunta gue intents
raspondar aste enfoque cumicular se focafiza en; Qué conocimisnios debe seleccionar |a educacion
escolar para producir como resultado ta incorporacion de los educandos al mundo laboral, confarme a los
perfies requeridos por fa sociedad actual en of marcs globafizador da |os marcados financiaros v de fa
explosion cientifica tecnologica?

El profesor &8 vislo como wn lecndorala que debe procurar aplicar en la practica &l curriculum presscito sin
mayor cuastionamiantd respecto a los fines y canlrandose especificaments en el cdmo hacsr, su rol es
basicamanie & da un técnico compatents que se conslituye an un recurso mAas para sar utiizado 8l sendso
e |os objetives previamente propuestos.

La escuala psicoldgica que sirve & esta orentacion curricular es el conduciismo, en donde el aprendizaje
&5 ontendido y concaptualzade como una modificacion relativaments permanents de fa conducta
coservable de los individuos v @ curriculum se significa comeo un conjunte de objstives terminales
formulados de modo cbsenvable y medible, secuenciados linealmanta, y gue el estudiania debe alcanzar
partiendo de unps determinados premequisitos conocidos come conductas de entrada que aseguren la
adquisicion del uesvo conocimiento, donde el &nfasis estd enla adguisicion y no en ef inquirir,

Su finalidad consiste en formar un indivicue productiva v optimizador ded mereado, un individuo eficientes,
eficaz y productive que e Inserts sin mayor conficto a los sislemas productivos de i sociedad v que
ocupe su lugar destinado segin procadencia econdmica de dase. El sujato educacional neoliberal debe
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ser despoliizado. adquisitive, competitiva, flexible, adaplable, mutable para adaplarse a los conlinugs
cambios {ecnolbgicos que la sociedad del consumo requisre, En términos practicos el indhiduo
consumidar equivale &l sustiluto comereial del cudadana proclamado por los estados nacion.

El Sujeto en el Enfoque Curricular Cognitive
El discurso construido por gl enfoque cognitivo e caractenza esencialmente por consbituirse en una

orienfacon cumicular, centrada en los procesos psicoldgicos del nifio y referds a los procesos de
aprendizaje por sobre &l contexto social en los cuales ocurren. Su finalidad es el desamolio de la mente de
las personas pars ser capsr de aprender de forma llimitada y de modo significstive, La premisa
fundamenial de esta perspeciiva iedrica refiere a que el aprender &s siempre el resultado del pensar,
entonces de loque se trataria es de provocar desequilibrios o conflicios cognifivos que acfven ls mente de
lag personas, en términos prachcos asko significa poner an funcionamiento procesos de pansamient que
mavilican la inteigencia de los sujetos recurtendo siempne a sus conotimiantos pravios referentes para dar
senfido y significatividad al aprandizaje

Para asta perspectiva tadrica el fin ezencial de |a educacidn es procurar gue cada individug acceda al
mdximo de su desarmolio Intefectual, en este sentido el contenido y las experiencias a ser utilizadas es un
aspecto sacundano v soho & valoran y seleccionan en & medida que sirvan al propdsito central de
desamollar la menie y I3 capacidad de aprender praclicaments cualquier cosa.

El aprendizaje desde esia oplica se conciba como una modificacion de |as estructuras cognitivas, Aprender
significa anta bodo aprendsr & aprender,

Para Piagat, & desarrollo de fa inteligencia consta de dos procescs esenciales & intendependientas: fa
“adaptacion”y s ‘oeganizacion”

La inteligencia an i teonzacion piagetana se desarrollara entances, por infermadio de dos procesas
esenciales, por la asimilacién de |z reglidad y la acomodacién a la misma, La organizacion, por su parie,
£5 3 funcion gue sove para estructurar [ miormacion &n 35 unidades que van a configurar los esqueamas

da conocimients
Medianie 2 adapiacion (antrada de la mformacidn), s8 consigue un aquilibrio-antre la asimiacidn de los

alementos del amblante (integracién de los elementos nuevos y de las nuevas experiencias a las
estructuras previag) v la acomodaciin de dichos elementos a frevés de la modificacion o reformutacion de
ko2 esquamas v estructuras mentaies exisientss. En beoria, el equiibnio de una esiruciura se conseguiria
cuando a3 acomodaciones anteriores pudieran permitr la asémilacidn de algo nusvo sin que dicha
estructurs s2 modificars. Pero, jusiamente, para avanzar en &l nivel de inleligencia, &l dasamollo requiera
del "desequilibrio” para que pusdan medificarse las estructuras infalactuales,

Bl aprendizaje depandera, por lanto, del grado de desamollo, v habré de astar an relacion con el nivel
operativo: el aprendizaje se sirve y dapenda del dasarrollo, y no al revés. O, loque es lo mésmo, el desamolio
precada v limita [a posibilidad de aprender. Mo se podria, de este modo, realizar cuskpuler tipo de
aprendizaje en cualguisr momenta del desarmolio del sujeto; &f aprendizaje habria de onientarse de aceerdo

con ks evihscion
En el proceso del conocimiento, las estruciuras cognitivas pravias condicionarian &l aprendizaje, el que, a
su vaz, modificaria y transformara {ales estructuras y as prapararian para nuevos ¥ mas complajos

aprendizajes.

La tesis confraria propussta por vigotsky, en &l gue plantea su Modelo de aprendizaje Socioculfural, a
través del cual sostiens, a diferencia de Flaget, que ambos procesos: desarrobo y aprandizaje, interactian
enire 5f considerande el aprendizajs como un factor del desarrollo. Ademas, la adquisiclon de aprendizajes
s8 explica como formas de sociglizacidn. Concibe al hombre como una construccion mas social que
binldglca, an donde las funciones supenores son fruto dal desarrolle cuftural @ implican el uso de
rmediadores

Es esta estrecha relacion entre desamolle v aprendizaje gue Vigotsky destace vy lo lleva a formular su
famosateoriade la “Zona de Desarroflo Praxima ™ |ZDF). Esto significa, en palabras del mismo Vigotsky,
*la distancia enire el nivel de desarrolio, determinedo poria capacidad para resolver mdependenterments
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un problema, y &l nivel de desamailo potencial, determinado a iravés de la resclucion de un problema bajo la

guia de un adulto o en colaboracidn con oiro comparieno mas capaz’
D todos modes, o que se debe endatizar es que of mofor del aprendizaje es slempre fa actividad del sujelo,

condiclonada por dos lipos de mediadores: “herramientas” y “simbolos”, va sea auldnomamente en fa
“zona de desarrollo rea’, o ayudado por [ mediacion en |a “zona de desamollo potencial”.

El Sujeto en el Enfogue Curricular Humanista Personalizado
El discurso que levanta fa perspectiva humanisla ancla, desde uma perspectiva filostfica, en &l

personalisme de Emmanuel Mounier Jecques Mantain y Martin Buber. Se trata de un enfogue claramente
orientado por valores, que refieren &l desarmollo dal ideal humanista, los propdsdos personales ¥ sus
necesicades para la integracion personal. Desde este punio de vista, su objeto esencial esta constiuldo
porla bisqueda de sentido la planiud y el desamrolio parsonal. En congruancia con estos propbsiios |a
funcitn del curriculum serla provesr de satisfacciones personales, en las que sa realicen experiencias pare
cada aprendizaje Individual; estd centrado en el educando, onentado al logro de la autonomia y al
crecimianta, respatando al maximo los “principlos de singularidad, autonomia y apertura a la
experiencia” paricular relevancia adquiere la nocion de “auteeducacion”, entendida como aguels
fuerza acliva que pugna porabnr pasoa le individual v llevar al campo de la accion la diferencia hered®aria,

|Feldenkrais 1972, 12) en donde el rol del profesor se transforma en un facilitador clave de este proceso.
En concrelo su preocupacidn cantral consist en facilitar el “descubrimiento de si mismo" para un plano

desarmolly de una persons humana valonica, capaz de achializar permaneniemenie v al maximo sus
potenciglidades de crecimiento, perfeccionamiento y desarrolo humano, &n consacuencia lodo el
quehacer de sste enfoque curmicolar estd onentando hacla la aclualfzacidn de [as polencialidades de la
persona en el sentido mas profundo del témine.

La escusla psicoltgica humanists que fundamenta el que :hacer pedagdgico y &l aprendizaje de esie
anfoque tiena antra sus exponantes principales al fundador de fa psieclogia humanista Abrahan Masiow y
al destacado terapista Car Rogers, quienes argumentan que |a creatividad es un componente esencial del
proceso de aprendizaje. sefislan que la creatividad es una facultad humans que vace en todas las
personas ¥ lo mas rekevante v significabivo de esta potenciafdad radica en una caractaristica comin 2
todos, y que refiere & la susceptibltidad de ser estimulada y desamollada por procesos educatives. En
efecto, la creatividad sa constituye coma un objetive priontario de los sistemas educativos y delss escuelas
gue en fa actualidad valoran la creativided como un aspecto central del aprendizaje v el desarrolio humano.,
De particutar impartancia resufta la conexitn esiablecida entre el senfido de pertenencia, la parficipaciin y
el compromiso, visualizados como faciores claves para un pleno reconccimienio de B3 personas,
enpresado en el respato irenunciable a la dignidad humana, Masiow (1980, 47.95), sostiene que las
necasidadas de amor v perlenencia consliluyen necesidades basicas que insaisfechas impedirian al
desarrollo del sery en consecuencia el pleno desarmllo del potencial humana, provocando newrosis quaen
terminos vivenciales implicaria el fracaso del desamollo personal &l inhibir k8 actualizacidn de las

potencialidades de cada persona,
Idaa de hombee; Unseren un procase permanente hacia la autoactualizacion de sus potencialidades.
kdea de Educacion: Proceso de parfeccionamiento, crecimiants y desarollo del ser,

Relacidn Educativa: No direciiva, no desigual, no autortaria, no alienante, no segregacionista, sino mas
bien inlegradora, una aventura compartida.
El educadcr debe poseer una comprension empatica para ser capaz de ver & mundo desde fa perspaciiva

del alro.
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Fol def Educador: Ser un facilitador o guia ded aprendizaie autoiniciado de los siemnos, & mismo se

considera un recurso flexible para ser utilizado en baneficio del aprendizaje.
Goncegdo de Aprendizaje: La tendencia aufoactualizante del serpara ransfommar las potencialidades que

vacan como facullades susceplibles de ser aclualizadas en aclo. Se frata de reconocer y desarraliar al
maxima las potencialidades inherentes 3 cada persona para legar 3 converlirse en un sar dnico y distinio,
iqual a nadia v sdlo paredidoa i mesma.

El Sujeto an el Enfoqua Curricular Reconstruccionigma Sacial

En & desarmciie de la teoria curricular, &l reconstrussionismn socis representa en cierla forma l0s
antecadentes de logue serala teoria criticade la educacidn.

El origen de esle mavimiento luvo lugar &n ia primera confierencia sobre el curriculum organizada por la
Universidad de Rochester, Nueva York, 2n 1973, en donde |a figura de William Pinar uvo un paps! central,
El mowirnianio de reconceplualizachin constiluye el rechazo a ks fundamentos tecnocriticos eslablecidos
por los modelns de fyler y Babbitl. Los autores identificados con este movimianlo sadalan que [a version
tecnicista del curriculum se contradecia con |as beorias sociales de orgen europeo, de las cuales se
destacaban la fanomenclogia. la harmendufica, &l mandsmo, ia feorfa oritica de la escuela de Frankfurt
Precisamenta aguelio qus en las feorias tradicionales se identificaba como curriculum era o que debia ser
cuestionado v crticado, Para la perspectiva fenomenaltgica las categorias de aprendizaje, obietivos,
mediciin y evaluacion no consideraban |os significados del “mundo de |3 vida® a partir de |a cuales las
personas perciben y construyen su munda y su expenencia. Desde [a perspactiva mandsta el énfasis enla
eficencia y en [a raponahdad tecnica v sdministrativa sbko reflejaba la dominacion del capitalisme sobre la
educacidn v el curmiculurn, aspecto gue contribula a la dominacion y reproduccidn de las desigualdades de
clase.

Eslas dos perspeciives tedncas expresan 18 division respecio de la witica realizada al curriculum en los
Estados Unidos, de esle modo, de un lado se enconfraban los fedricos gue adscribian & los analisis
marxislas represantados fundamentaiments por ks leorizacion de la escuela de Frankfurt y Gramsci. Eslos
analisis marisias enfatizaban e rol central de a5 estructuras econdmicas v polificas en la scurrenca dela
reproduccién cultural v social a fravés de k3 educacion y el curriculum. Por odro ado, se enconirabia b critica
a la educacidn y al curriculum tradicional técnico desde [a perspectiva de fa femomenologia v la
hermenéutica, agul 12 critice apuntaba a la ausencia en |os enfoquas radicionales da |a subjetvidad
humana, lo que an términos praciicos se traduce en 1a imposibiidad de fa racionalidad 1Bonica para
considerar log significados subjetivos que los actores atribuyen a sus experiancias pedagogicas y a las
farmas en que dan sentido y significan el munda.

Desde esta perspectiva tedrca se postula condribuir en |a formecidn de un individuo democratico capaz de
participar activamente en 1a sociadad. En concreto, su accidn esta destineda a former un ciudadanc que
parfiope activarmente con deberas v derechos de |a vida demeeratica (social, cultural y politica) El alumno
5 percibido como un agente de cambio social, considera & individuo y su realidad soco cultural, Se
promueve un educands critico, dindmico y paricipativo. E contexto se considera fundamental, en tanto se
percibe ka educacion coms un medic clave y estralggico para progucir ol cambio sockal.

El Sujeto en las Teorias Criticas de la Educacion y el Curriculum
El discurso aritics aplicado & la educacion y al currlcuium se origing en [a tearizacion crifica realzada por
los autores de la Escuela de Frankfurt, Max Horkheimer, theodar Adomo, Herbert Marcuse, Walter
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Benjamin, &n su primera época y por Jungesys Habermas v Enich Frommeen |2 sequnda etaps.

La leoria crifica del cumiculum reslizd una inversicn completa de los undamentos de las teorias
fradicionales; comienzan por cuestionar los presupuesios de onden social v educative exstents,
desconfian def statu quo, responsabilizandoio de |as desigualdades @ injusticias sociales, las teorias
crilicas son taorias de la sospecha, de cusslionamiento v confiiclo radical de |a racionalidad posthvista dela
ciencig capitalista y su imposicion hegemonics para onganizar v reproducey k2 sociedad en beneficio de las
clases dominantes.

Desde la perspectva de a leora critica de 18 educacdn, propuesta por eslos aulores, s plantes &l
supuesto de que & educacion puede transformar I3 socedad inequitativa pera haceda mas justa y
solidaria,

Las feorias tradicionales de la educacion son teorias que fomentan la armonia social y & consenso, en
cambio las teorias criticas de ia educacidn son teorias que promusven & confiicte v la lucha polifica
organizada con ia finalidad di [iberar la conciencia de las clasas oprmidas porel capitalismo.

De aouerdo con los tedricos crificos, la definicion del concepto de "curmiculum " debe ser juzgada por sus
gfectos discursivos v por 2us efectos de poder, por fanto enmarcarse en un contexto socio-histbrico
caracterzado poralgunos elemantas hisicos an primer ermine, que sl analisis de los diversos fandmeanas
gue constituyen el hecho aducativo no puede ser realzado separadameants del contexto histonco 2nel que
ocumen, lo que imphica que 1a educacion con fodas sus instituciones v mecanismos de realizacion asta
fueriemenie deierménads por los conflictos yw contradicciones sociaies, econdmicas, polfticas v culturaes
que ccurren an la sockedad an Qe 5 ancusnlra inmersa.

Ensegundo término, gue en el panorama histarico actual, en ceanto a Educacdn se refiers, las sociedades
&n genaral, 58 caractesizan fundamentaimente por ta persistencia de siuaciones de desequilibrio de la
poblacion an el acceso de los diversos bienes educativos que ofrece el sistema escolar, coma tembien, en
el desting que a cada grupo social s2 le asigna en la divisian social del irabajo,

En lercer lugar, que & problema del currlculum se refiere inevitablamente a la problematica ded podar y la
idechogia, al gue se concibe como &l medio tolzlizador por el cusl 58 representa para un colectivo social una
delerminada vision d&! mundo, La ideciogia es siempre en este sentido una construccion social e histdrica
que por & practica social adguiere referencias culturales de verdad a partir de los cuales se configura s
wida social, astableciendo supuestos, significados, estereotipos. habilos, valores, creencias, normas, io.,
que van estructurando las formas por 188 cuales [as personas y (s inslitucionas se relacionan y gobisman
entre si, con ko que lasdeciogia que represanta el poder dominante actia interpelando drectamente al nivel
de k& conciencia de quienes componen una determinada comunidad (Cisterna, F, 1999, p.52).

La hegemonia, entendida como aquedia imposicion de un orden e &f que predoming una determinada
vision de la realidad, es dedir, la inferiorizacidn en nuestras conciencias individuales de un discurso
idealdgico que refuerza y sirve a determinados intereses y relaciones de poder, consfituye una poderosa
herramienta para la comprensidn de la analitica discursiva de un grupo social. B discurso come objelo de
hagemonizaciin nos permile davelar las formas simbolicas subyacantes en las praciicas pedagdgicas
enfendidas como practicas discursivas fragmentadoras v controladoras de la conciencia, & accion v la
significacion de la exisiencia.

En consecuencia ¢on estos postulados, surge un requenmienio concreto & os educadores, que deben
asumir un ol esencial de mielectuales ransformadores, esto implica dilucidar |a coestion prachica
fundamental respecte a como realizar una educacion significativa a parlir de hacerla crifica, y come a Iravés
de hacerta critica transformaria en emancipatoria,
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Conclusiones
Hemos caracterizado las perspeciivas cumculares
mas relevantes con el fin de llustrar al lector
respecto & fas diversas posibilidades con que
puede odentar y significar su quehacer

prﬁcﬂm.ﬂnﬂdulmmms&hianmﬂnslusL

enfogues presentan veniajas y

limdaciones es primordial que lodo W~ —— =i
sducador reconozca cusl es el S - bt oy s

referenta fedrico que fundamenta su
practica pedagogica, a objsto de
clarficar [as consecuencias prachcas
gue devienen de dicho
posicionamianio tedrico.

Esfos enfoques en @ praclica nunca se
dan en forma pura, no obstante
consideramos fundamental que e profesar
reflaxione respecto & la dominancia de uno
de gllos en 2u propio guehacer, con & fin de
conkribuir 8 lluminar &l juscio practico de su accidn
pagogica

Vimos que cada uno de los enfogues proviens de una fradiciin

ledrica, que anclando en una paricular posicion ontologics, eplstamoidgica y melodoitgica se configura en
una particular vision paradigmética para significar el acto-educalivo, Iz episieme, is sociedad v el fipo de
SUjelDqUE 38 promuEyve,

Rasula kgico vaticinar gque |a carcania o afinidad tedrica con alguna perspectiva curricular determine en
algdn senfido e Hipo de accion practica gue bajo tal referenie es posible realizar,

Creemos que los enfoques tradiconales operan preferantemante bajo una parspaciiva que aborda ko
educalivo relevande o psicoldgico por sobre |o social, de un modo deshistorizado apolitico v neulrd, &n
cambic los enfoques reconstruccionista social ¥ critice, ton una dlara onentacion socioldgica, relevan k&
relackin indisoluble entre educaciin y sociedad, estableciendo [a relaciin esiratégica entre poder saber e
idantidad,

Asi como en & siglo XIX, el enfogue curicsar racionalista académico s& consliluyd como el modeio
referants y pertingnte para abordar |2 tarea da transmitic @ inculcar ka ideologla modemizadora, hoy dia &
anfogue cumicular neo tecnoldgios o por competencia resuita de una total congreencia con iz ideclogia
negliberal que enfatiza la compelencia, los estandares de randimiento, la eficacia, fa eficiencia y (@
productividad, aspecios zacralizados como estratégicos para-asimilarse al procaso globalizador impulzado
por la mundiaizacion de los mercados financieros, en la era del dominio de la tecnociencia de la kamada
modemidad transnacional,

D este mode, v respondiendo 2 la hipotesis de frabajo planteada al inicio de este frabajo, &l cumriculum
dominante se visualiza en ia aclualidad como abieramente capitalista, al reproducir culluralments tas
astruciuras sociales y la subjethvidad requerida para mantenar y perpetuar la dominacion.

Las tearias [radicionales del curmiculum, con su disfraz de neutralidad, ha ocuiado su naturaleza politica,
despolilizando el curicuiom, manteniendo un sdencio complice al mostrarse como eorias neuiras,
apoliticas, aséplicas ¥ desinteresadas, respecto de un arbitrio cultural & sencio de los intereses de los
grupos privilagiades dela socedad,

Se confirma ko denunciade par |a tedria crifica de |a educacion respectn de que e curriculum constiluye al
aparato idechdgico esencial del estado capitalista. destinado a transmitir & inculcar 3 ideclogla de la clase
dominanta

Desde esta dpiica & curmiculum ha funchonado como un mstremento de dominacion idecdigico, al senicio
del estado y de los grupos dominantes de i sociedad, para formar, controlar y dinkgir la conclencia de las
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personas y adaplarlas a la hegemonica dominante oficial. A través de la formacion de una conciencia
subordirada y sumisa en los esludianfes provenientes de ka clase frabajadora, &f curriculum colabora en iz
reproduccidn de [a estructura de la sociedad capitalisia.
Dejamos establacido, gue el curriculum no puede ser comprendico en su complefidad v profundidad, sin
realizar un analisis de las relacionas de poderimplicadas en su construccion, produccion y desarrollo.
Para finalzar, v a fa luz de lo planteado por fa perspectiva crifica, dejamos abiertas las siguienies
interrogantes como una forma de provocar ba reflexion del lechor:
Al reflexionar sobre mi propia practica pedagdgica, con cudl de los enfoques curiculares me identifics
mas?
L Cual as curriculum dominante an |a institucidn an la que trabajo?
) Qui avances significativos podria realizar en mé prictica pedagdgica considerando los diversos enfoquas
curmculares &njuego?
(LA forma en que entiendo |3 ensefianza, el aprendizaje y |3 evaluacion a gué tradicidn tedrica
corrasponde?
£ Qué enfoque cumicelares el que me comvence mas de acuerdoalo que yo creo y hago comoeducadorT
i Que enfoques curmicularas siven mas al procaso transfarmacion yio reproduccion de fa sociedad?

iA qué enfoque cumcular oorresponde el discurso dominante que hoy diz se promuese de forma
prefarente’ | Cué orupos de poder se cbservan mejor representados endicha promocidn?
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